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obszarze nauk spolecznych i humanistycznych ostatnie dekady
zaowocowaly wyraZnym wzrostem zainteresowania problematy-
ka niepelnosprawnosci. Mozna nawet pokusic sie o stwierdzenie,
ze czas ten stal sie dla zagadnienia niepelnosprawnosci przelomowy. Nigdy
bowiem dotad w prawodawstwie miedzynarodowym tak wiele uwagi nie
poswiecano kwestiom praw czlowieka, wyréwnywania szans, przeciwdzia-
tania wykluczeniu i marginalizacji spolecznej, w tym z uwagi na niepelno-
sprawnos¢. Okazalo sie jednak, ze uniwersalne miedzynarodowe akty w nie-
wystarczajacym stopniu zabezpieczajg prawa osob z niepelnosprawnoscia.
Wymagane zatem bylo, a i wcigz jest, tworzenie praw szczegdlowych, skon-
centrowanych na przedmiotowej grupie spolecznej. Zaznaczylo sie to wyraz-
nie w ostatnich pie¢dziesieciu latach ze swoistym , zwiericzeniem" w postaci
uchwalenia w 2006 roku Konwencji praw osob niepetnosprawnych, pierwsze-
go w XXI wieku aktu prawa miedzynarodowego okreslajacego prawa os6b
z niepelnosprawnoscia.
Zmiana sytuacji prawnej osoby z niepelnosprawnoscia, wyartykulowanie
i zadekretowanie ustaleri miedzynarodowych zobowigzato paristwa-strony do
,korekt" ustawodawstwa wewnetrznego, to z kolei sprawilo, ze osoba z niepet-
nosprawnoscig pojawila sie w przestrzeni spotecznej: przedszkoli, szkét, zakla-
déw pracy, ale réwniez ulic, kin, teatré6w, sklepéw i tym podobnych.
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Naturalng konsekwencjg obecnosci 0s6b z niepelnosprawnoscia w prze-
strzeni spolecznej byt wzrost zainteresowania problematyka w obszarze badan
naukowych, analiz i refleksji wykraczajacych poza pedagogike specjalng. Stata
sie ona istotnym obszarem zainteresowarn miedzy innymi socjologii, psycholo-
gii, nauk prawnych, medycznych.

Swiatowe tendencje wskazuja jednoznacznie i zdecydowanie w kontekscie
niepelnosprawnosci na jedna droge - w kierunku integracji i wlaczania, ktorej
warunkiem koniecznym jest wspétpraca naukowa wielu réznych dyscyplin.

Dynamika i znaczenie zmian w obszarze zagadnierr zwigzanych z niepel-
nosprawnoscia skiania do refleksji nad dorobkiem naukowym pedagogiki spe-
cjalnej, ale réwniez jej wktadem w ich inicjowanie i dalszy postep. Rozwéj za-
interesowania problematyka w calym obszarze nauk spotecznych, ale réwniez
medycznych jest inspiracja dla rozwazani odnoszacych sie do wspétczesnych
wyzwan stojacych przed pedagogika specjalna.

Publikagja, ktéra oddaje do rak czytelnika: Pedagogika specjalna. Od tra-
dycji do wspotczesnosci, jest proba ukazania interdyscyplinarnego dorobku
naukowego w zakresie tradycyjnych i nowych obszaréw badan koncentru-
jacych sie na problematyce zréznicowania rozwojowego, jego konsekwencji
i implikacji.

Zamystem wyznaczajacym uporzadkowanie tresci jest ich podziat na dwie
czesci: Wokét znanych kategorii i rozwazan w pedagogice specjalnej oraz Wspot-
czesne zagadnienia pedagogiki specjalnej.

Pierwsza czeé¢, wzorem publikacji wielu znakomitych autoréw: Janiny
Doroszewskiej, Aleksandra Hulka, Ottona Lipkowskiego, Zofii Sekowskiej,
Wiadystawa Dykcika, koncentruje si¢ na tradycyjnym ujeciu problematyki
pedagogiki specjalnej, ukazujac klasyczne, interdyscyplinarne zwiazki peda-
gogiki specjalnej z: medycyna, psychologia, socjologia i naukami prawnymi.
Pozostatam przy klasycznym opisie zwigzkéw pedagogiki specjalnej wiasnie
z tymi dyscyplinami, cho¢ mam $wiadomos¢, ze problematyka niepetnospraw-
nosci, zwlaszcza w ostatnich pieciu dekadach zainspirowata, a czasem ,, zmusi-
la" przedstawicieli nauki (teoretykéw i praktykow) z innych obszaréw wiedzy
do pochylenia si¢ nad zagadnieniem. Przykladem moze by¢ obszar nauk tech-
nicznych z dyscyplinami: architektura i urbanistyka oraz budownictwo, ktére
uwzgledniajg juz osobe z niepelnosprawnoscia jako uzytkownika przestrzeni,
czy tez automatyka, robotyka i informatyka, dla ktérych z kolei osoba z niepel-
nosprawnoscia stata sie szczegdlnym odbiorca ustug,
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Koncentracja na trzech dyscyplinach nauk spofecznych i medycynie jest
z jednej strony uwarunkowana tradycjg, ich historycznymi zwigzkami z pe-
dagogika specjalng, z drugiej wspdlczesnoscig zmiany paradygmatycznej i jej
efektem w postaci zmian pogladéw, definiowania samego kluczowego pojecia,
jak réwniez odkrywania nowych obszaréw koniecznych analiz. Nadane tym
podrozdziatom podtytuty - wybrane problemy - okazaly sie nie tyle zamy-
stem zamierzonym, co koniecznym. Wspomniany wczesniej rozwdj badari nad
problematyka zaowocowat bowiem ogromna liczba opracowan. Odnosza sie
one do zagadnien podstawowych, ale réwniez szczegdlowych (co nie oznacza,
mniej waznych), tym samym z koniecznosci utrzymania sie¢ w racjonalnych
ramach objetosciowych publikacji niezbedne okazato sie¢ dokonanie wybo-
réw odautorsko istotnych watkéw. Interdyscyplinarne rozwazania kornczy
podrozdziat: Terminologiczne ustalenia, terminologiczne kontrowersje - wokdt
pojecia ,niepetnosprawnodci". Takie umiejscowienie kwestii terminologicznych
jest nieprzypadkowe, moim zamierzeniem bylo bowiem ukazanie, jak trudny
jest interdyscyplinarny konsensus w przypadku wydawaloby sie kwestii pod-
stawowej, jak ustalenie wspodlnej definicji pojecia, mimo od lat podnoszone;j,
przynajmniej w sensie deklaratywnym wspdlpracy. Jak silne sa partykularyzmy
dyscyplinarne i jakie sa konsekwencje braku porozumienia, ktére jednak wy-
daja sie wspolczesdnie tatwiejsze do pokonania niz jeszcze kilka dekad temu.

Kolejny rozdziat czesci pierwszej podejmuje problematyke podmiotowych
grup o0s6b z niepelnosprawnoscia. Rozwazania odnosza sie do zagadnieni zwia-
zanych z uszkodzeniem: wzroku, stuchu, z niepelnosprawnoscia intelektualng,
z choroba przewlekla i uszkodzeniem narzadu ruchu oraz z niedostosowaniem
spolecznym i zaburzeniami zachowania dzieci i mtodziezy.

W ich wyborze postuzylam sie kryterium czestosci wystepowania zaburze-
nia jako przyczyny niepelnosprawnosci, a odnoszac sie do interdyscyplinarnych
ustalent wychodzacych poza obszar pedagogiki specjalnej. W wielu opracowa-
niach to wiaénie uszkodzenia narzadu ruchu, choroby, w tym neurologiczne
choroby wzroku, wskazywane s jako gléwne przyczyny niepelnosprawnoscil.
Za najczestsza? uznaje sie wspolczesnie: uszkodzenia i choroby narzadéw ruchu

Informacja Rzadu Rzeczypospolitej Polskiej o dziataniach podejmowanych w 2012 roku na rzecz
realizacji postanowieri uchwaty Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 1 sierpnia 1997 roku, Karta praw oséb
niepetnosprawnych, Druk 1672, Warszawa 2013.

2 Na podstawie wynikéw Europejskiego Ankietowego Badania Zdrowia przeprowadzonego przez GUS
w 2009 roku: poszczegélne udziaty nie sumuja si¢ na 100%, poniewaz dana osoba mogta mie¢ kilka rodzajow
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(55,8%), schorzenia ukladu krazenia (49,6%), schorzenia neurologiczne (33 %)
oraz uszkodzenia i choroby wzroku (27,3 %)3. Z kolei w raportach i sprawozda-
niach Centralnej Komisji Egzaminacyjnej odnoszacych sie do obszaru edukacji
analizowane sa efekty ksztalcenia trzech grup oséb: z uszkodzeniem wzroku,
stuchu i z niepelnosprawnoscia intelektualna.

W te czes¢ ksiazki postanowitam wigczy¢ réwniez tresci dotyczace niedo-
stosowania spotecznego i zaburzen zachowania dzieci i mtodziezy. Zagadnienia
niedostosowania spofecznego przez wielu wspdlczesnych pedagogéw resocja-
lizacyjnych niechetnie sytuowane sa w polu problemowym pedagogiki spe-
cjalnej. Szereg badaczy i autoréw prac naukowych odnoszacych sie do nie-
dostosowania spoltecznego wskazuje na silniejszy zwiazek tej problematyki
z pedagogika spoleczna niz specjalng. Niektorzy pedagogike resocjalizacyjna
uznaja za osobng, ,niezalezng" subdyscypline pedagogiki, niebedaca ani czescia
pedagogiki specjalnej, ani tez pedagogiki spotecznej o silnych interdyscyplinar-
nych zwigzkach z naukami prawnymi, psychiatrig czy psychologia kliniczna.
Z pewnoscig uzna¢ mozna, ze we wspélczesnej pedagogice resocjalizacyjnej
coraz wyrazniej zaznacza sie wewnetrzny podziat problematyki skoncentrowa-
ny na dzieciach i mlodziezy zagrozonej niedostosowaniem spotecznym, nie-
dostosowanej spolecznie i/lub ujawniajacej zaburzenia zachowania oraz na
osobach dorostych niedostosowanych spolecznie. Zagadnienia niedostosowa-
nia spotecznego, zagrozenia niedostosowaniem i zaburzeri zachowania prezen-
towane w publikacji oméwione zostaty gléwnie w odniesieniu do grupy dzieci
i mlodziezy. Przestankami ich wigczenia w rozwazania zwigzane z pedagogika
specjalna byly: po pierwsze - historyczne osadzenie problematyki niedostoso-
wania spolecznego w obszarze pedagogiki specjalnej; po drugie - wskazanie,
iz dzieci i mtodziez niedostosowana spotecznie, zagrozona niedostosowaniem,
z zaburzeniami zachowania, to grupa, ktérej w dokumentach prawa oswia-
towego przypisano status uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych,

schorzen powodujgcych niepelnosprawnosé. W poréwnaniu z wynikami Badania Stanu Zdrowia Ludnosci
2004 wzrést udziat osob, dla ktérych najczestsza przyczyne niepelnosprawnosci stanowity uszkodzenia
i choroby narzadéw ruchu (z 46,1% do 55,8%) oraz schorzenia ukladu krazenia (z 48,5% do 49,6%), a takze
schorzenia neurologiczne (z 29% do 33%) i psychiczne (z7,9% do 10,1%), jak tez uposledzenie umystowe
(z2,5% do 4,0%). Obnizyt sie natomiast odsetek os6b, dla ktérych gléwnag przyczyna niepelnosprawnosci
byly choroby narzadu wzroku (z 29,5% do 27,3%) i stuchu (z 13,9% do 13,7%).

3 Na podstawie wynikow Europejskiego Ankietowego Badania Zdrowia przeprowadzonego przez GUS
w 2009 roku; poszczegodlne udzialy nie sumuj sie na 100%, poniewaz dana osoba mogta miec kilka rodzajéw
schorzeri powodujacych niepetnosprawnosc.
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wymagajacych wsparcia w procesie ksztalcenia; po trzecie wreszcie, dynamicz-
ne zmiany w zakresie obrazu zachowan niedostosowanych wéréd dzieci i mio-
dziezy stanowig istotny problem dla wspétczesnych pedagogéw i nauczycieli
zwigzany z rozpoznawaniem objawéw, jak i z radzeniem sobie z zachowaniami
niedostosowanymi i zaburzeniami zachowania uczniéw.

Czesé druga ksiazki: Wspotczesne zagadnienia pedagogiki specjalnej, jest au-
torskim wskazaniem na konieczne do rozpoznawania w pedagogice specjalnej
kwestie. Wyznacznikéw owej , koniecznosci" jest bardzo wiele i z pewnoscia te,
ktére zostaly uwzglednione, nie wyczerpuja mozliwej ich liczby.

Omawianie wspdlczesnych zagadnieri otwierajg rozwazania paradygma-
tyczne, zmiany podejscia do problematyki niepetnosprawnosci, ktére wskazaty
obszary koniecznej refleksji, ale réwniez badari naukowych w dyscyplinie.

Jako warte oméwienia uznalam zagadnienia, ktére pojawiaja sie jako ,no-
we", dotad w Klasycznym ujeciu zainteresowan pedagogiki specjalnej niepodej-
mowane, a bedace efektem tak rozwoju badar naukowych w tonie samej peda-
gogiki specjalnej, jak i koniecznego interdyscyplinarnego zainteresowania; efekt
zmian formalno-prawnych i tendencji edukacyjnych, pojawiania si¢ nowych form
ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnoscia; mato rozpoznane, a istotne w kon-
tekscie perspektyw zmian, na przyktad demograficznych czy cywilizacyjnych.

Stad tres¢ czesci drugiej, poza prezentacjg zagadnienia zmiany paradygma-
tycznej w podejéciu do niepelnosprawnosci, wypelnia problematyka: specjal-
nych potrzeb edukacyjnych, ktéra sytuuje na pograniczu pedagogiki i pedago-
giki specjalnej, a w jej ramach zagadnienia wczesnego wspomagania rozwoju,
spektrum zaburzen autystycznych, uczniéw zdolnych jako uczniéw ze szczegol-
nymi potrzebami edukacyjnymi, form ksztalcenia uczniéw z niepenospraw-
noscig; dorostosci i starosci z niepelnosprawnoscia oraz zagadnienia zwigzane
z wykorzystaniem nowych mediéw przez osoby z niepelnosprawnoscia.

Podejmujac sie napisania ksigzki, autor zawsze zastanawia sie, kim ma by¢
jej adresat. Wyznacza to strukture tresci, ale réwniez jezyk publikacji. W zalo-
zeniu autorskim ta ksigzka ma ich wielu. Mam nadzieje, ze bedzie ona pomocna
w zglebianiu problematyki studentom pedagogiki i pedagogiki specjalnej, in-
nych kierunkéw nauk spolecznych i humanistycznych, a takze innych obszaréw
nauk, na przyklad technicznych, osobom, ktére w przyszlosci beda kreowac
przestrzen zycia spotecznego. Uktonem w ich strone sa wyjasnienia podstawo-
wych terminéw, klasyfikacje czy charakterystyki odnoszace sie do omawianych
zagadnien.



PEDAGOGIKA SPECJALNA. OD TRADYCJI DO WSPOLCZESNOSCI

Mam nadzieje, ze publikacja ta okaze sie uzyteczna réwniez dla pracowni-
kéw naukowych. Moze bedzie pomocna w poszukiwaniu inspiracji do badan
wlasnych, tak nowych obszaréw, dotad niepodejmowanych, jak i juz podej-
mowanych, ale wcigz budzacych kontrowersje, wcigz nie do korica rozpozna-
nych. Mam réwniez nadzieje, Ze za sprawa lektury ksigzki pojawi sie srodowi-
skowa dyskusja, a takze refleksja sktaniajaca do opracowania tych zagadnier,
ktére nie zostaly przeze mnie podjete, a sa wazne i warte monograficznego
zaprezentowania.

Chciatabym w tym miejscu podzigkowac wszystkim tym, ktérzy na réz-
nych etapach powstawania publikacji wspierali mnie swoja wiedza, zechcieli
dyskutowac nad koncepcja ksigzki i w momentach, gdy powstawaly kolejne
jej czesci, pomagali mi rozstrzygac sporne kwestie. Za merytoryczng recenzje
powstajacych fragmentow ksiazki dziekuje szczegélnie: prof. Bogustawowi Sli-
werskiemu, prof. Malgorzacie Sekulowicz, dr. hab. Jackowi Pyzalskiemu, dr
hab. Beacie Jachimczak oraz dr Magdalenie Olempskiej-Wysockiej. Za okazane
wsparcie i krytyczna lekture jestem bardzo wdzieczna.

Profesorowi Amadeuszowi Krause i profesorowi Andrzejowi Twardow-
skiemu bardzo dziekuje za podjecie sie trudu recenzji wydawniczej catej publi-
kagji i zaufanie, a takze wnikliwg ocene tresci, wszystkie uwagi i sugestie. Byty
one bardzo pomocne i cenne.

TIwona Chrzanowska





